Kende Anna

Az 6voda—iskola atmenet
kérdesei a tulkorossag tarsadalmi
kovetkezményeinek tiikrében’

tarsadalmi esélyegyenl6ség problémaédja az oktatds terén tobb
Airényb(’)l megkozelithetd kérdés. Megfogalmazddik az em-
berek fejében (értve ezalatt a rendszer hasznaléit: tanulok, sziil6k,
pedagogusok, oktatasiranyitok és mindazok a szakértdk, akik va-
lamilyen médon kapcsolédnak a rendszerhez: nevelési tanacsadok
munkatdrsai, a tananyagok létrehozoi, a kiilonféle szakértdi bizott-
sagok, testiiletek tagjai, megbizoi, kliensei stb.). Emellett beépiil az
oktatasi rendszerbe, a kiilonb6z6 iskolatipusokon, tagozatokon, ok-
tatasi formakon keresztiil, az iskoldk kozotti versenyhelyzet ered-
ményeképp. Mindez a kutaté szamara megnyilvanul ,keményen” a
rendszerbdl vald , lemorzsolodas” statisztikai adatsoraiban, de meg-
nyilvanul ,puhdbban” is: attitidokben, itéletekben, jelentésekben.
Jelen tanulmany az iskolai esélyegyenldséget az 6voda-iskola atme-
net egy sajatos jelensége, a késdi iskolakezdés kapcsan targyalja egy
empirikus kutatas eredményeinek bemutatasan keresztiil. A kutatas
tervezése és kidolgozasa soran figyelembe vettiik a magyar iskola-
rendszer és tarsadalom azon sajatossagait, amelyek szerepet jatsza-
nak, jatszhatnak az iskolak kozotti kiilonbségek fokozddasaban és a
tarsadalmi egyenlStlenségek fenntartasaban.

Eltol6dod beiskolazas

Az iskolai hozzaférhetdség egyik legfontosabb indikatora az elsds
gyerekek valds életkora, vagyis a tulkoros, iskolabdl lemorzsolodo
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gyerekek szama.! A hatranyos helyzet(, bevandorld, nyelvi készségeikben elmaradt
gyerekek iskolai integracidjanak megkonnyitése érdekében szamos nyugat-eurdpai or-
szag korabbra hozta az iskolakezdés idépontjat.? Ehhez képest Magyarorszagon a korai
iskolakezdéssel ellentétes tendencia latszik kibontakozni, amely soran az iskolakezdés
egyre késébbi életkorra tolddik ki.? Az altalanos iskolak els6sei korében évrél évre ma-
gasabb a 67 évesek és az idGsebbek aranya. A jelenség trend jellegét mutatja, hogy a
2000-es évek forduldjan a tanév alapjan torténd szamitasok szerint is jelentsen elto-
l6dott a beiskolazas a 7 éves (és iddsebb) kor iranyaba. Mig tiz évvel korabban a 7 évet
betoltottek szama 11 szazalék, 2000-ben mar 31 szazalék volt, mikdzben megkétszere-
z6dott a 8 évet betoltottek aranya is, 10 év alatt 1,5 szazalékrol 3 szazalékra.* ,Egy 600
ovodasra kiterjed6 févarosi vizsgalatbdl tudjuk, hogy a 2002/2003. évben a tankoteles
kort gyermekek 25 szazalékat kiilonb6z6 okok miatt nem iskolaztak be.”

A késéi iskolakezdés hatterében az a szemlélet all, hogy a gyermekeknek az iskolara
alkalmas testi, szellemi, szocialis és pszichés érettséggel kell az els6 osztalyba lépni-
ik, vagyis iskolaérettnek kell lennitik. Az iskolaérettségnek létezik egy hagyomanyos
pszicholdgiai definicidja, mely szerint ,az iskolaérettség komplex jellegli viszonyfo-
galom.”® Az iskolaérettséget vizsgald eljarasnak ki kell terjednie a pszichés funkciok
és a differencialdiagnosztikai szempontok feltarasara, és ezek alapjan kell a gyermek
iskolaérettségét megallapitani. De értelmezhetjiik tagabban tgy is, mint a gyégypeda-
gbgia, a fejlédés- és neveléspszichologia elméletei szerint kialakitott fogalmat arrdl, mi
sziikséges a sikeres iskolakezdéshez. Ez esetben nemcsak a klasszikus iskolaérettség-
rél van sz6, hanem idetartozik példaul a kezesség kérdése, a részképességek teriilete, a
mentalis, emociondlis zavarok témakore is, illetve szamos organikus vagy nem organi-
kus eredetti betegség, melyek befolyasolhatjak a gyermek iskolai sikerességét.

Mivel a gyermekek a sztik és tag értelemben vett iskolaérettséget nem azonos id6-
pontokban érik el, a rugalmas beiskolazas lehetsége hivatott az iskolara még éretlen
gyerekek iskolakezdési nehézségeit orvosolni. Azonban a rugalmas beiskolazas gon-
dolata egy merev, a gyerekek életkori és egyéni sajatossagaihoz alkalmazkodni kép-
telen iskolarendszerre adott valaszként sziiletett meg, amely mara az oktatasi esély-
egyenlbtlenség egyik pillérévé valt.

A rugalmas beiskolazast lehetévé tevd torvény Nagy Jozsef tudomanyos érveire hi-
vatkozva sziiletett 1986-ban.” Rugalmas beiskolazas alatt azt értjiik, hogy bar hivatalo-
san a junius 1. el6tt 6. életéviiket betoltott gyerekek kezdik meg az adott év szeptem-
berében az iskolaévet, bArminemt kiilon eljaras nélkiil is tovabbi egy évet maradhat a
gyermek az évodaban, ha a sziil6 vagy az évoda ezt igy gondolja, illetve tovabbi egy
évet, ha a szakemberek latjak ezt sziikségesnek. Természetesen a rugalmassag forditva
is érvényesiil, a nyari gyerekek akkor is beirathatdk az els6 osztalyba, ha a 6. életéviiket
toltik csak be. A rugalmas beiskolazas nagyon sok gyerek szamara a kés6bbi kudar-
cok, pszichés problémak megel6zését jelentheti, és esélyt adhat az iskolahoz sziikséges
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szocializacids felkésziilésre még az dvoda gyermekcentrikusabb kozegében. Azonban
e pszicholdgiai érvek mellett érdemes felfigyelni arra, hogy a rugalmas beiskolazas,
illetve az iskolaérettségre épiil6 iskolakezdés mogott elsdsorban az iskola szempontjai
érvényesiilnek. Ha az iskola nem tud alkalmazkodni a gyerekek eltérd érettségéhez,
akkor varjuk ki, amig a gyermek képes erre az alkalmazkodasra. Az iskola elvarasait
kiszolgalo iskolaérettség a gyermekeket csak egyéni szempontok szerint vizsgalja és a
tarsadalmi kovetkezményekkel nem szamol, holott a rugalmas beiskolazas kovetkez-
tében kialakul6 tulkorossag az oktatds sikeressége szempontjabol fontos tarsadalmi
kérdéseket is felvet. Szamolni kell azzal, hogy az a hatranyos helyzet(i tanuld, aki ké-
s6bb kezdi meg a tanulmanyait, a fiatalabb gyerekekhez képest veszélyeztetettebb a
lemorzsolédas szempontjabol.

A jelenség gyokereit mar az évodaban is kereshetjiik. Egy, a romak 6vodaztatasa-
rol végzett felmérés eredményei szerint a roma gyerekek atlagosan késébb keriilnek
o6vodaba, mint a nem roma gyerekek, aranyuk az évodaban a 6-7 éves korcsoportban
némileg magasabb (19,7 szdzalék), mint atlagosan (17,3 szazalék).® A kutatdsok szerint
az ingyenes étkeztetés lehetésége vonzdbba tette az 6vodat a sokgyerekes roma szii-
16k szamara is, noha feltehet6en az 6 koriikbdl keriil ki a legtobb elutasitott gyerek.’
Az 6voda eldnyeit ezek szerint éppen azok a gyerekek nem vehetik igénybe, akiknek
erre talan a legnagyobb sziikségiik lenne: a telepiilési hierarchia aljan, sokgyerekes
csaladban €16 és a (feltehetden kevéssé képzett) munkanélkiili sziilék gyerekei. Ezt a
feltételezést kutatasi eredmények megerdsitik.

A helyhidny a kisebb telepiiléseken jelenik meg, az 6vodai féréhelyek szamanak
novekedése els6sorban a varosi lakossag szamara jelent valasztasi lehet6séget és az
ovodak kozott kialakult versenyhelyzetet. Tovabba az adatokbdl ugy tlnik, hogy a
munkahellyel, jovedelemmel rendelkezd anyak gyermekei inkabb jutnak ehhez a szol-
géltatashoz, mint a munkanélkiiliek.” fgy az 6voda még ma is inkébb szolgal munka-
erd-piaci (a hatékony munkaerd felszabaditdsa a gyereknevelés aldl), mint esélynoveld
nevelési célokat, a hatranyos helyzet(i rétegek gyerekei munkahely és infrastruktira
hijan nem jutnak hozza eléggé ehhez a szolgaltatashoz." Ezt tamasztja ala az oktatasi
jogok biztosanak allasfoglalasa is, amelyet egy munkanélkiili, négygyermekes, 6vo-
dabdl elutasitott gyermek anyjanak keresetére valaszul fogalmazott meg, és amelybdl
egyértelmiien kideriil, hogy az évodat elsésorban a dolgozé anyak gyerekei szamara
kell biztositani, vagyis az évodai nevelés az ombudsmani vélekedés alapjan inkabb
gyermekmegdrzd, mint neveld funkciot 1at el

A gyerekek korai szelekcidja a kiilonboz6 iskolakba és iskolatipusokba alapvetéen
két tényezore vezethetd vissza. Az egyik a gydgypedagogiai hagyomany, amely a fo-
gyatékos gyerekek kiilonnevelésére iranyul, és amelynek korabbi létjogosultsaga mara
sok szempontbdl megkérddjelez6dott, ehelyett az integracio, illetve inkliizié megvalo-
sitasa iranydban tett Iépéseknek lehetiink tanti.”® Az elkiiloniilt specialis oktatasi halo-
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zatot egyre tobb kritika éri amiatt, hogy noha legtobbszor magas szakmai szinvonalon
latja el feladatait, nem mozditja el6 kell§ mértékben az 4ltala nevelt gyermekek tarsa-
dalmi integraciojat, sokszor a tanuldk életesélyeit csokkentd oktatasi parkolopalyaként
mukodik.™

A masik jelentds ok a rendszervaltas utan kialakult szabad iskolavalasztas, amely
kialakitotta az iskolak differencidlédasat és rakényszeritette az iskolakat olyan egyéni
profil kialakitasara, amely az intézményeket a legkedvezébb gazdasagi helyzetbe hoz-
za. Ez az oka annak, hogy bizonyos iskolak nem hajlanddk roma gyerekeket felvenni
az els6 osztalyba, tartva attol, hogy a nem roma, jobb anyagi helyzetben 1év6 sziilok
elviszik a gyerekeiket mas iskolaba. Ez lehet a motivacidja annak is, hogy az emelt fej-
kvota miatt mas iskolak felvallaljak a hatranyos helyzetdi, esetleg sajatos nevelési igé-
nyd gyerekek oktatasat is. Az elit és a hatranyos helyzet(i gyerekeket oktato iskolak igy
fokozatosan eltavolodnak egymastdl, az intézmények differencialédasa egyértelmtien
hierarchiat hoz létre, amelynek soran az iskolak a torvényi tiltas ellenére is megtalaljak
a moédjat annak, hogy az iskoldba 1ép6 elsésoket és csaladjaikat valamilyen médon,
képességfelmérés, ismerkedés, sajatos beiratkozasi eljarasok soran sztirjék.”

A valtozasokkal parhuzamosan és télitk nem fiiggetleniil a ,rugalmas beiskolazas-
bol” tendenciaszertien kései beiskolazas lett. Vago Irén'® e jelenséget ,felfelé terjesz-
ked6 évodaztatasnak” nevezi, jelezve, hogy az évoda-iskola atmenet jellegzetességei
sajatosan valtoztak, az 6voda egyre lényegesebb helyet kap az oktatasi rendszerben. Az
utobbi 20 évet megelézéen sem volt kérdéses, hogy az dvoda nem pusztan gyermek-
megodrzdként funkcional. Az évoda szolgaltatasokat nytjt, olyan készségek elsajatitasat
teszi lehet6vé, amelyek a gyerek otthoni nevelése soran csak részben fejlédnek, e kész-
ségek tobbnyire az iskolai életben nélkiilozhetetlenek a gyerek szamara. ,,Az 6voda
nem egyszerlien a gyerekek napkdzbeni megdrzésére szolgald intézmény vagy jatszo-
hely, hanem a tarsadalmi és szocializaciés hatranyok csokkentésének egyik eszkoze.
Ha a tartés munkanélkiili sziil6k vagy a kisebb gyerekkel otthon 1év6 anyukak gyereke
nem jut 6vodaba, mert van, aki vigydzzon ra napkozben, elesik mindazon szolgaltata-
soktol is, amelyeket az 6voda szamara nyujthat.”"”

Késai iskolakezddk és évismétlok néhany
alsé tagozatos osztalyban

Kutatasunk célja annak feltérképezése, milyen hatassal vannak a tarsadalmi esélyegyen-
16ségre nézve a késdi iskolakezdés kiilonb6z6 példai: az iskolaba hatranyos helyzetiik és
a tobbségitdl eltér6 kulturalis és nyelvi sajatossagaik miatt tilkorossa valé roma tanu-
16ktdl kezdve az egyéni okok miatt iskolaéretlennek mindsitett gyerekeken at az ,elit”
iskolak idésebb elséseiig. Az életkor tényezdjét az 6voda—iskola atmenet altalanosabb
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kérdéskorére kivetitve is vizsgaljuk, vagyis azokra a problémakra fékuszalunk, ame-
lyek az iskolaba 1épés koriil alakitjak — tobbek kozott a PISA-vizsgalatokkal is igazolt
— oktatasi szakadékot a kiilonb6z6 szociodemografiai helyzetl gyermekek kozott.

A kutatas el6zményét képezi egy korabbi vizsgalat, amelyet 2003-ban Neményi Ma-
riaval kozosen végeztiink a beiskolazas el6tt 411, nevelési tanacsadokban és szakértdi
bizottsagokban vizsgalt gyermekek oktatasi esélyeivel kapcsolatban.”® Célunk az volt,
hogy megismerjiik az Osszefiiggéseket a megvizsgalt gyermekekre vonatkozo tény-
szer(l adatok, az iskolaérettségi vizsgalat soran nyert teszteredmények, az alulteljesitd
gyermekek elmaraddsainak okaival kapcsolatos szakértSi vélekedések és a gyerme-
kek beiskoldzasara vonatkozd dontések kozott. A kutatds eredményei ramutattak arra,
hogy az iskolai elhelyezés eljarasanak szamos tényezdje akadalyat képezi a hatranyos
helyzeti roma gyerekek iskolai inklazidjanak, és ebben a szegregalt oktatasi formak
mellett kiemelt szerepet kap a késdi iskolakezdés ténye. Ugyanakkor az eredmények-
bél egyértelmtivé valt, hogy az eljaras nem értelmezhet6 az évoda-iskola atmenet szé-
lesebb kontextusanak figyelembevétele nélkiil.

Az 6voda-iskola atmenetet érinté pszicholdgiai, szocioldgiai és oktataspolitikai
problémak jelentds része Osszefiigg az iskolaérettség fogalmaval, illetve az iskolaérett-
ségre épiilé iskolakezdéssel. A sikeres tanulds szempontjabdl nagyon fontos, hogy
kisgyermekkorban és az elsé—-masodik osztalyban énmeger6sité sikerélmények érjék
a gyermeket. Kiilondsen sziitksége van erre az iskolai elémeneteliikben veszélyezte-
tett gyerekeknek. A problémamentes 6voda—iskola atmenet a csaldd, az 6voda és az
iskola folyamatos, segitd, tamogatd egyiittmiikodését jelenti az életkorra jellemzd 6
tevékenységformakban. Jelen vizsgalat kérdései tehat kiterjesztik korabbi kutatasunk
eredményeit az 6voda—iskola atmenet altalanosabb pszicholdgiai, szociologiai és peda-
gogiai kérdéseire.

A vizsgalat soran az 6voda—iskola atmenet kérdéseit a késéi iskolakezdés szempont-
jabol és a késoi iskolakezdés tarsadalmi kovetkezményeinek fényében elemezziik. Fel-
tételezésiink, hogy a késéi iskolakezdés egyszerre jelenthet elényt és hatranyt, azonban
ez az elény és hatrany nem egyedi, hanem tarsadalmilag meghatarozott mintazatot
kovet, annak ellenére, hogy a tulkorossag mérlegelésében elvileg egyedi, pszicholo-
giailag megalapozott szempontok dontenek.

Modszer

Vizsgalatunkban als6 tagozatos pedagogusokkal készitettiink strukturalt interjukat,
mely soran elsésorban az osztalyukban tanulé talkoros gyerekek sajatossagaira, ké-
pességeire, iskolai teljesitményére kérdeztiink ra, tovabba a tulkorossaggal, késéi isko-
lakezdéssel kapcsolatos vélekedésekre, az osztalykozosség sajatossagaira és az iskola-
érettség fogalmara.
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A minta kivalasztasakor torekedtiink arra, hogy budapesti és vidéki (varosi és kiste-
lepiilési) iskolak egyarant keriiljenek a mintankba, és az iskolak széles palettajat keres-
stik fel, vagyis elitnek tartott és hatranyos helyzetii gyerekekkel is foglalkozé iskoldkat
is meglatogassunk. A minta igy sem reprezentativ, a vizsgalat problémafeltaré jellegti,
igy a kivalasztas soran célunk az volt, hogy megismerjiik a kérdést érint6 néhany lehet-
séges valaszt, és ez alapjan dolgozzunk ki egy orszagos felmérésre alkalmas eljarast.

Osszesen 26 altalanos iskolai osztaly keriilt a mintaba, amelyek koziil 11 a févaros-
ban, 15 vidéken talalhatd, és egy gyakorldiskola kivételével az Gsszes onkormanyzati
fenntartasu intézmény. A mintaban 13 iskolat atlagosként soroltunk be, ez arra utal,
hogy a gyerekek tobbsége a korzetben lakik, nincs tuljelentkezés az iskoldba, nem indi-
tanak olyan tagozatot, amely a kdrnyéken egyediilalld, nem vallaljak programszertien
hatranyos helyzetii vagy mas specialis nevelési igényekkel rendelkez6 gyermekek ok-
tatasat. Hét osztalyt elitként aposztrofaltunk, a nem korzeti gyerekek nagy szama, a
specialis tagozatok miatt, de figyelembe vettiik a tanitéi besorolast is, illetve a tanitd
azon vélekedését, hogy a gyerekek sziilei kiemelked$ szociotkondmiai statusu csa-
ladok, illetve magas iskolai végzettségtliek. Hat osztalyt hatranyos helyzetiinek tekin-
tettlink részben a pedagdgus besorolasa alapjan, részben azért, mert olyan szegregal-
tan mkodo osztalyok keriiltek a mintaba, ahova szinte kizarolag hatranyos helyzet(,
roma gyerekek jarnak, illetve olyan iskolardl is szé volt, amely egy adott telepiilésen
felvallalja a masik iskolabdl elutasitott gyerekek nevelését (1. tdbldzat).

Az elemzés kvantitativ és kvalitativ szinten tortént. Egyfeldl dsszehasonlitottuk
a tulkoros gyerekek szamat a kiilonb6z6 iskolatipusokban, felmértiik a tulkorossag
okaban és hatdsaban jelentkezd szamszer(i kiilonbségeket. Ezenfeliil az interjukbol
igyekeztiink olyan részleteket kiemelni, amelyek megmutatjak, hogyan vélekednek a
megkérdezett tanitondk az dvoda-iskola atmenet talkorossaggal is Ssszefiiggd prob-
1émairdl, hogyan latjak a kiilonbozd tarsadalmi hatterti gyerekeknél — sajat osztalyuk
példajan keresztiil — az iskolaérettség kérdését és a rugalmas beiskoldzas rendszerét.
Az eredmények bemutatasanal az interjurészletek arra szolgalnak, hogy a pedagogu-
sok megfogalmazasain keresztiil ismerhessiik meg, mit takarnak a kiilonb6z6, tipikus

1. tabldzat
A vizsgdlatban részt vevd iskoldk eloszldsa telepiilésjelleg és besorolds szerint

Az iskola besorolasa Budapest Megyeszékhely kiiz’j;g?é S Osszesen
Elit 3 2 2 7
Atlagos 5 - 8 13
Hatranyos helyzet(i 3 1 2 6
Osszesen 11 3 12 26
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nézetek egy-egy kérdés kapcsan. A két modszer egyiittes alkalmazasa lehetévé teszi,
hogy a kis mintan végzett kvantitativ eredmények értékelhetévé, értelmezhetévé val-
janak, és ez eleget tesz a kutatas problémafeltaro jellegének.

A vizsgalat eredményei

A vizsgalt osztalyokban 6sszesen 160 ttulkoros gyerek tanult, ez az osztalyok atlag 31 sza-
zalékat jelenti. Tulkorosnak tekintettiik azt, aki az iskolat ugy kezdte meg, hogy a 7. élet-
évét toltotte be majus 31. elStt, illetve aki évet ismételt. Mind a ttlkoros gyerekek atlagai az
egyes iskolatipusokban, mind az ezekben mutatkozé szérasokbol az lathato, hogy az at-
lagos iskolakban valamivel kevesebb ttilkoros gyerek tanul, és ez a szam aranylag egyen-
letes volt, mig az elit iskolakban tSbb a tulkoros, és a szdras is nagyobb, vagyis eléfordul
olyan osztaly is, ahol a gyerekek kétharmada ttlkoros, de olyan is, ahol csupan 3-4 tulko-
ros didkkal talalkozunk. A hatranyos helyzeti iskolakban a legnagyobb a talkoros gyere-
kek szama, de a szoras is itt a legnagyobb, vagyis a teljes tulkoros osztaly mellett talalunk
osztalyokat, ahol az atlagos iskoldknak megfeleld szamu tulkoros tanul (2. tdbldzat).

A tulkoros gyerekek eloszlasa mellett szamszertien megvizsgaltuk azt is, hogy a
pedagogusok mivel indokoltak az egyes esetekben a ttlkorossagot a kiilénb6z6 iskola-
tipusokban (3. tdblizat).

2. tabldzat
A tulkoros gyerekek eloszldsa és az iskola jellege kozotti dsszefiiggés

Iskolatipus Atlag, szdzalék N Szoéras
Elit 35 szazalék 6 0,28
Atlagos 19 szézalék 13 0,08
Hatranyos 49 szazalék 7 0,36
Osszesen atlag 31 szazalék 26 0,26

3. tdblizat
A tiilkorossdg indokldsa iskolatipusonként, szizalék

©
% O ¥

= 4 § . ;§ @ 2 \%o i g

Iskolatipus E ; i Eg % . :Tg = ‘%’ =
7] — 9 o ] N

2 £ 55 | ZE | 53 | 83 | I

s Z O a L /~ o n 0 ~ @
Elit - 41 - 4 16 8 24
Atlagos 19 22 8 12 24 7 25
Hatranyos 29 - 40 25 16 5 32
Osszesen atlag 17 21 15 14 19 7 26
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Az also6 tagozatosok évismétlése az elmult években sziil6i beleegyezéshez kotott. Ezt
a sz{1l6i beleegyezést gyakran a nevelési tandcsadd kozremikodésével szerzik meg az
osztalyfénokok. A szamadatokbol egyértelmiien ugy tlinik, hogy ez elsGsorban a hat-
ranyos helyzet{i iskolakban tanul6 gyerekeket érinti, hiszen az osztalyok atlag felét ki-
tevé tulkoros gyerekek kozel egyharmada nem, vagy nemcsak azért tulkoros, mert az
iskolat késébb kezdte meg, hanem évismétlés miatt. Az atlagos osztalyokban is arany-
lag sok gyereket érint az évismétlés, de az elit osztalyokban nem fordult el6 egyetlen
évismétld eset sem.

Egy masik szélséséges kiilonbséget taldlunk az ok nélkiili tilkorossagban, amely
elsésorban az elit iskolakban fordul elé. Az ott tanulé tulkoros gyerekek 41 szazaléka-
nal a pedagdgus szerint nincs megragadhat6 oka annak, hogy a gyermek miért kezdte
meg késébb az iskolat. Tobbnyire az az érv hangzik itt el, hogy a sziilék tigy gondoltak,
hadd jatsszon a gyerek az 6vodaban még egy évet: , A mai vilagban nem szdmit egy év, a
gyerekeknek viszont annyival meghosszabbitjik a felhétlen gyerekkordt.” (Veszprém, elit.)

Nem elhanyagolhaté az iskolak kozotti kiillonbség ebbdl a szempontbdl sem: egy
erdsebb, teljesitménycentrikusabb iskolatol jobban féltik a sziil6k a 6 éves, egyébként is-
kolaérett gyerekiiket. A gyermek szemszdgébdl ok nélkiili tulkorossag fele ilyen gyak-
ran fordul el6 az atlagos osztalyokban, és egyetlenegyszer sem a hatranyos helyzet(i
osztalyok esetén.

A hattértényezbket két részre osztottuk: egyfel6l megtalalhatok a klasszikusan vett
iskolaérettséggel Gssze nem fiiggd tényezdk, mint a csaladi szocializacio, a csaladi hat-
tér kérdése, amely ugyan felel6ssé tehetd azért, hogy a gyermek nem kell6képpen fel-
késziilten keriil az iskolaba, esetleg nem jar rendszeresen évoddba, ezaltal nem szerzi
meg ott a kell6 felkésziilést, de 6Gnmagaban a csaladi hattér sajatossagai nem képezik
az iskolaérettség egy tételét. Ez az érv szintén a hatranyos helyzetii iskolakban fordult
elé leggyakrabban, a gyerekek 40 szazalékanal emlitették meg, ennél jelentGsen rit-
kabban az atlagos iskolakban, és nem meriilt fel egyetlen gyermek kapcsan sem az elit
iskolakban.

Ugyanez mondhato el az értelmi képességekrdl, amely alatt nem a részképesség-za-
varokat értjiik, hanem a gyermek altalanos intelligenciajat. A gyermekek egymastol
eltérd értelmi szinvonala minden életkorban adott. Amikor azonban a talkorossagnak
ez az oka, a sziil6 vagy az dévodapedagogus tobbnyire azt varja, hogy a gyermek az
életkor elérehaladtaval, a képességei fejlodésével és az érés kovetkeztében gyenge ér-
telmi szintje ellenére is jobban fog teljesiteni az iskolaban, mint betolt6tt 6 évesen. Ez az
érv is leggyakrabban a hatranyos helyzet(i osztalyokban fogalmazodott meg, fele ilyen
gyakorisaggal az atlagos iskolakban, és Osszesen 4 szazalékban az elit iskolakban.

A hattértényezdk masik csoportja szoros Osszefiiggést mutat a fejlédéspszichologiai
iskolaérettség fogalmaval, és idesorolhato a pszichés és szocialis éretlenség, illetve a
részképesség-zavarok kérdése: az egyes képességteriileteken vald lemaradds, a logo-
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pédiai problémakkal kiegésziilve. A harom iskolatipusban a tulkoros gyerekek kozel
azonos aranyat érintik az iskolaérettséggel Osszefiiggd problémak. A szocidlis éretlen-
ség viszonylag ritkabban, a pszichés éretlenség a gyerekek koriilbeliil 6todénél meriil
fel, a részképességzavarok pedig a gyerekek koriilbeliil negyedénél valik a tulkorossag
okava.

Miutdn a kiilénboz6 iskolatipusok kozotti kiillonbségekben leginkabb nem a klasszi-
kus, pszicholdégiai értelemben vett iskolaérettség kérdése donts, megvizsgaltuk, hogy
a megkérdezett pedagdgusok milyen szubjektiv definicidkat hasznalnak az iskolaérett-
ségre, vagyis mi a véleményiik az iskolakezdés idealis id6pontjardl az egyes gyerekek
esetén.

A pedagogusok leggyakrabban a gyerek felkésziiltségét emlitették kritériumként,
vagyis arrdl beszéltek, hogy az évoda mennyire készitette Sket fel arra, hogy az is-
kolai élethez hamar hozzaszokjanak és ott megfelel$ szinten teljesiteni tudjanak: , Az
Svoddkban sokszor nem készitik fel a gyermekeket az iskoldra, valamint eléfordul, hogy nem
iskolaérett gyermeket nem tartanak vissza, hiszen igy 6k megszabadulnak a problémdtol.”
(Torokszentmiklds, hatranyos.) , A gyerekek éretten és felkészitetten keriiljenek iskoldba.”
(Kunszentmiklds, hatranyos.)

A felkésziiltség ilyen gyakori emlegetése elsésorban azért meglepd, mert az 6vodak
pedagoégiai programjaiban jellemz&en nem szerepel az iskolara valo felkészités explicit
megfogalmazasa, sét jellemzéen az dvodak igyekeznek egyre inkabb elkeriilni annak
latszatat, hogy foglalkozasaik (kezdeményezéseik) soran iskolai felkészités torténne.
A megkérdezett tanitondk azonban, tigy tiinik, jobban oriilnének, ha a hagyomanyos
iskolai felkészités megmaradt volna az évoda feladatkorében: , Fiigg az dvoditdl, ha ha-
gyomdnyos évodamodell miikodik, az a legjobb, mert vannak foglalkozdsok, kezdeményezések, és
akkor nem azzal kell kezdeni elsében, hogy nem akkor kell csindlni valamit, ha akarod.” (Zala-
egerszeg, atlagos.)

Ezt kovette a feladattudat és monotdniattirés megfogalmazasa mint két fontos kri-
térium a sikeres iskolakezdéshez. Bar ez részét képezi a klasszikus iskolaérettségnek,
mégis megjegyzendd, hogy ezen a teriileten képességektdl fiiggetleniil hatalmas kii-
16nbségek vannak a gyerekek kozott, amely tobbek kozott 6sszefiiggést mutathat a fitk
és lanyok eltérd fejlédési sajatossagaival is: ,Nem rossz a késobbi iskolakezdés, mert igy a
gyerekek szocidlisan érettebbek, jobban végig tudjdk iilni a 45 perces drdkat.” (Debrecen, elit.)
,Ha készen dllnak arra, hogy az iskoldval jaré nehézségekkel szembenézzenek.” (God, atlagos.)

Ennél valamivel kevesebben, de szintén tobbszor tettek a megkérdezett pedagdgusok
emlitést a részképességzavarok iskola el6tti kezelésére, felhivva a figyelmet arra, hogy
ez fontos tényezdje lehet a képességeknek megfeleld iskolai teljesitmény elérésében, és
jelezve, hogy ezek kezelésére az iskola keretei kdzott nemigen van mod: , A legnagyobb
problémidt azok a beszédhibds gyerekek jelentik, akik nincsenek kezelve, és ha nem iskolaérett a
gyerek, akkor nem a sziilé véleményét kellene figyelembe venni.” (Budapest, hatranyos.)
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Kutatasunkban rakérdeztiink arra, hogy mennyire latjak elénydsnek a késébbi is-
kolakezdést az adott gyerekeknél. A harom iskolatipusnal szintén markans kiilonbsé-
geket talaltunk. Az elit és atlagos iskolak kifejezetten pozitivan latjak a késdbbi isko-
lakezdést az egyes gyerekek teljesitménye és az osztaly miikddése szempontjabdl, és
ezt a véleményiiket altalanossagban is megfogalmaztak. ,Jo tendencidnak tartom, hogy
a gyerekek késnek egy évet iskola el6tt. De vannak olyan gyerekek is, akik esetében vétek, hogy
késsen egy évet, mert mdr annyira értelmesek.” (Debrecen, elit.) , Az a trend, hogy a sziil6k
visszatartjdk a gyereket még eqy évig az 6voddban, hogy a lemaradt képességeket, hidnyossigokat
potoljdk. A sziil6k tudatdban vannak, hogy minél idGsebb a gyerek, anndl jobbak az iskolai bevd-
lds esélyei, azaz érettebb az idegrendszer, jobb a feladattudat, érdekl6d6bb, nyitottabb az iskoldra,
motivdltabb stb.” (Budapest, elit.) , A késébbi iskolakezdés mindenképpen pozitiv a gyermek
teljesitménye, figyelme, koncentricios készsége, feladattartdsa szempontjabol... A legnagyobb
probléma, hogy az dvodikban egyre kevesebb foglalkozist tartanak a gyerekeknek.” (Szazha-
lombatta, atlagos.)

A hatranyos helyzet(i osztalyokban tanul6 gyerekek nagyobb hanyadanal nem gon-
doljak azt, hogy elényt jelentene szdmukra a késébbi iskolakezdés, és ezt a véleményt
néhany pedagdgus altalanositva is megfogalmazta a rugalmas beiskolazas kapcsan:
A nagyobbak kifejezetten rossz hatdst tesznek a fiatalabbakra. Irdanyado mércévé vdlnak, mert
leszoljik a kisebbeket. A fiatalabbak egyrészt félnek téliik, mdsrészt pont a félelmiikbdl adéddan,
olyannd is szeretnek vdlni, mint az iddsebbek. Sokan koziiliik mdr dohdnyoznak, és némelyik mdr
ivott is.” (Budapest, hatranyos.)

Az eredmények értelmezéséhez fontos szempont az is, hogy mig az elit iskolakban
tanité pedagogusok konnyebben jutnak sikerélményekhez, munkajuk eredménye kéz-
zelfoghat6, mérhetd, az atlagos iskolakban, de kiiléndsen a hatranyos helyzett osz-
talyokban ezekért az eredményekért jobban meg kell kiizdeni, a felkeresett iskolak
felszereltsége, adottsagai egyértelmiien gyengébbek voltak az elit iskolakéinal, és a pe-
dagdgusok gyakran kevés empatiat mutattak az osztalyukban tanuld gyerekek irant.
A munkadjukkal vald elégedetlenség erdteljesen tiikrozédik néhany interjualanyunk
beszamoldjabdl, amely a felelésok keresésével is parosult. Igy fordulhatott elé, hogy a
csaladi hattér jelentéségének emlegetése nemcsak az egyes gyerekek kapcsan meriilt
fel, hanem altalanossagban is, az egész osztaly jellemzése kapcsan, illetve a ,mai vi-
lag” leirasakor: , A gyerekek tobbsége mdr eleve késébb kezdi az dvodit, s6t sokan nem is jarnak
6voddba. Az iskola inkdbb megdrzd helynek kell, a gyerekek t6bbsége még a ceruzit sem tudja
megfogni. Sok sziilé analfabéta.” (Szeged, hatranyos.) ,Nagyon nehéz ezeket a gyerekeket az
iskolai rendhez szoktatni, mivel hidnyoznak az évodai alapok... A sziil6knek gyakran nincs ide-
jiik, tiirelmiik a gyerekkel foglalkozni, az alapvetd dolgokra sem tanitjik meg dket.” (Kunszent-
miklds, hatranyos.)

A felel6sség nemcesak a csaladot terhelheti, de az dvodat is: , Az dvodikban sokszor
nem készitik fel a gyermekeket az iskoldra, valamint eléfordul, hogy nem iskolaérett gyermeket
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nem tartanak vissza, hiszen igy 6k megszabadulnak a problémitol.” (Térokszentmiklds, hat-
ranyos.)

A 26 megkérdezett pedagdgus koziil egyetlenegy volt, aki az iskolakezdés életkorat
nem az alsds gyerekekkel foglalkozé pedagdgus szempontjai vagy a gyermek isko-
lakezdéssel Osszefiiggd nehézségei szerint mérlegelte, hanem hosszu tavon, éppen a
vizsgalni kivant tarsadalmi hattér 6sszefiiggésében tekintett a problémara: ,Ha egy ma-
gatartdszavarokkal kiizd6 gyermekhez a tandri kar nem megfeleléen dll hozzd, és esetleg osztdlyt
is ismétel tobbszor, akkor elképzelhetd, hogy 16 éves kordra nem végzi el az dltaldnos iskoldt,
viszont ekkor mdr az iskoldnak jogdban dll elbocsdtani.” (Torokszentmiklds, hatranyos.)

Az eredmények értelmezése

Az interjukbol, illetve a 26 iskolai osztaly kés6i iskolakezddire és évismétldire vonatko-
z6 adatokbol egyértelmtien kideriil, hogy a tulkorossag fogalma a kiilonb6z6 iskolati-
pusokban nem azonos jelentésii. Ezt tamasztja ala a tulkorosok egyenetlen eloszlasa is,
de ennél meggy6z6bb bizonyiték a tiulkorossag indoklasa és az iskolaérettségrdl vallott
elképzelések osszefiiggései.

Az elit iskolakban sajatos Osszefiiggéseket talalunk, ha a kiilonb6z6 adatokat egytit-
tesen értelmezziik. Mikozben itt a legnagyobb azon tilkorosok szama, akik barmiféle
ok nélkiil valtak késdi iskolakezd6vé, az itt megkérdezett pedagdgusok egyontetiien
elégedettek a rugalmas beiskoldzas rendszerével és a sajat osztalyuk teljesitményével.
Az egyes gyerekek esetén a tulkorossag tigy értelmezhet6 a magas iskolai végzettségii
sziil6i hatérrel rendelkezd, rendszeresen 6vodaba jaro, tobbnyire jo képességii gyerekek
esetén, hogy az életkoruknak, egyéni sajatossagaiknak megfelel6 ,iskolai felkészitést”
mar az elsd osztaly el6tt béségesen megkaptak, ezaltal tulajdonképpen két évet kaptak
az els6 osztaly elvégzésére, hiszen mar az iskola el6tt jelentds résziik valamennyire tud
irni-olvasni, és szamos olyan képességgel rendelkezik, amelyek elsajatitasa egyébként
az iskolaban is torténhetne. Mivel a megkérdezett pedagogusok tobbsége a felkészitést
latta a legfontosabb kritériumnak, az elit iskolak késén kezdé diakjai ebben kétségkiviil
élen jarnak. Vagyis abban a kényelmes helyzetben vannak az elit iskolak tanitdi, hogy az
atlagnal id6sebb gyerekekkel, barmiféle sietség nélkiil tudjak magas szinvonalon teljesi-
teni az els6 osztaly és az also tagozat kovetelményeit. Az elit iskolak/az iskolaban tanuld
gyerekek sziilei nem a rugalmas beiskolazas elvei alapjan hasznaljak ki a késébbi iskola-
kezdést, hanem felismerték, hogy ebbdl a lehet6ségbdl az iskola és tanuldi/gyermekeik
csak profitdlhatnak, a még sikeresebb iskolai elémenetelt biztosithatjak, az iskolak még
magasabb szinvonalat érhetik el. Mivel a késdi iskolakezdést nem sziikséges szakember-
nek indokolnia, ez a jelenség még csak a rendszerrel vald visszaélésnek sem tekinthetd.

Az atlagos iskolakban a gyerekek kozott nagyjabdl egyenletesen oszlik meg a klasz-
szikusan iskolaéretlen és az egyéb okbdl tulkoros gyerekek ardnya, beleértve az év-
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ismétldket is. Az okok valtozatossaga megmagyarazza, hogy a pedagdgusok tobbnyi-
re elégedettek a késdi iskolakezdéssel, hiszen itt a legnagyobb a valdsziniisége annak,
hogy ténylegesen egyéni mérlegelés szerint valtak tilkorossa a gyerekek, és nem vala-
milyen sziilék és az iskola altal sugallt trend miatt, illetve nem a témeges buktatas vagy
ovodaban tartas okan. Az atlagos iskolak tulkorosai tinnek minden tekintetben a leg-
inkabb heterogénnek, itt lehet a legkevésbé altalanosithaté kovetkeztetéseket levonni.

A hatranyos helyzet(i gyermekeket tanitd iskolakban azt talaltuk, hogy kiemelke-
dden sok az évismétld és a pedagdgus altal a csalad sajatossagaira, a csaladi szociali-
zacidra visszavezetett tulkorossdg. Az évismétlés arra utal, hogy a gyermek nem tudta
teljesiteni az adott osztaly kovetelményeit, vagyis a tulkorossag kozvetleniil az iskolai
teljesitménnyel fiigg 0ssze. A csaladokra haritott feleldsségbdl pedig az latszik vila-
gosan, hogy a megkeresett altalanos iskolak némelyike nem képes alkalmazkodni a
rendkiviil nehéz koriilmények kozott, adott esetben a tobbségi kultaratol eltéré szoka-
sok szerint é16 csaladokban nevelkedd gyerekekhez. Mindkét eset magas el6fordulasi
gyakorisaga arra utal, hogy az iskola a hatranyos helyzet(i gyerekek sajatossagaival
nem tud mit kezdeni, az évismétléstdl, az 6vodaban tartastol azt varja, hogy a problé-
mak spontan rendezédnek. Ha figyelembe vessziik azt is, hogy az iskolaérettség alatt
els6sorban a felkésziiltséget értik a pedagdgusok, ugyanakkor ugy vélik, hogy a tul-
korossag nem oldotta meg az osztalyukban tanulé gyerekek iskolai nehézségeit, egyér-
telmd, hogy ez esetben egy értékes év elvesztésérdl beszélhetiink, amely tovabb noveli
az iskolai lemorzsolodas veszélyét.

A vizsgalatba bevont iskolak kozotti szembeo6tld kiilonbségek a rendszer bizonyos
hidnyossagaira egyértelmtien ramutatnak, a tarsadalmi kiilonbségeket a rugalmas be-
iskolazas jelenlegi gyakorlata a kutatas eredményeibdl is kiolvashatdan egyértelmtien
felerdsiti, ezzel is hozzajarulva az oktatasi szakadék létrejottéhez, amelyet a kiilonboz6
nemzetkozi felmérések is alatamasztottak. A késéi iskolakezdés és azok az alapelvek,
amelyekre a késdi iskolakezdés épiil, nem veszik kell6képpen figyelembe a magyar
iskolarendszer és a magyar tarsadalom sajatossagait, és olyan fejlédés-lélektani, illetve
gyogypedagogiai érvekre hagyatkoznak, amelyek szinvonalas atiiltetése a gyakorlat-
ba szinte lehetetlen, hiszen annak feltarasa, hogy egy gyermek szamara mely életkor
a leginkabb idealis az iskolakezdéshez, és ez a dontés hogyan hat ra és tarsaira rovid
és hossza tavon, nem csupan a gyermek egyéni sajatossagaitdl fiigg. Ugyanakkor a
szisztéma egyéni érdekek szerinti egyszerti kihasznaldsa éppen az iskolai teljesitmény
tarsadalmi meghatarozottsdganak iranyaba hat. A rugalmas beiskolazas tehat nem én-
magaban okozza az iskolai esélyegyenlStlenségek forrasat, de a szabad iskolavalasztas,
a korai iskolai szelekcid, a csokkené gyerekszam és az ebbdl fakado iskolak kozotti ver-
seny, tovabba a gyerekek tarsadalmi hatterében mutatkozé kiilonbségek, a romakkal
szembeni el6itéletek hatasai alapjan felerdsiti a kiilonbozd régidkban, telepiiléseken és
iskolakban tanul6 gyermekek oktatasi esélyeiben mutatkozo kiilonbségeket.

266



AZ OVODA-ISKOLA ATMENET KERDESEI A TULKOROSSAG TARSADALMI KOVETKEZMENYEINEK TUKREBEN

Irodalom

Babusik Ferenc: Roma gyerekek évodéztatasa. Uj Pedagdgiai Szemle, 2003. 6. www.oki.hu.

Babusik Ferenc: Kés6i kezdés, lemorzsolédas — cigany fiatalok az &ltalanos iskoldban. Uj Pedagdgiai Szemle,
2003. 10. www.oki.hu.

Berényi Eszter—Berkovits Baldzs—Eréss Gabor: Iskolavalasztas az dvodéaban: a korai szelekcid gyakorlata. Edu-
catio, 2005. 14. 4. 805-824.

Cs. Czachesz Erzsébet-Rad¢ Péter: Oktatasi egyenl6tlenségek és specialis igények. In: Haldsz Gabor-Lannert
Judit (szerk.): Jelentés a kozoktatdsrol. OKI, Budapest, 2003. www.oki.hu.

Csaldd vdltozéban 2001. Kdzponti Statisztikai Hivatal, Budapest., 2002.

Csészar 11diké: Utmutaté a Nevelési Tanicsado iskolaérettségi vizsgdlatihoz. Orszégos Pedagégiai Intézet, Buda-
pest, 1989.

Darvas Agnes-Tausz Katalin: Az évoda lehetéségei a gyermekszegénység csokkentésében. Educatio, 2005. 14.
4.777-786.

Esping-Andersen, G.: A new challenge to social cohesion? Emerging risk profiles in OECD countries. What
Schools for the Future? Paris, 2001. OECD 135-144.

Illyés Sandor: A kiilonleges gondozashoz, a rehabilitacids foglalkozashoz val6 jog a kdzoktatasban. Educatio,
2001. 2. 221-231.

Kende Anna-Neményi Maria: A fogyatékossaghoz vezetd tt. In: Neményi-Szalai (szerk.): Kisebbségek kisebbsé-
ge: A magyarorszdgi romdk emberi és politikai jogai. Uj Mandtum Kiadd, Budapest, 2005. 223-254.

Lannert Judit-Martonfi Gyorgy: Az oktatasi rendszer és a tanuloi tovabbhaladés. In: Halasz Gabor-Lannert
Judit (szerk.): Jelentés a kizoktatdsrol. OKI, Budapest, 2003. www.oki.hu.

Mihaly Ildiké: Eletkor és iskolakezdés — a viték tiikrében. Uj Pedagdgiai Szemle, 2001. 5. www.oki.hu.

Szab6 Maria: Az iskolai kezd6 szakasz helyzetének feltarésa. Uj Pedagdgiai Szemle, 2005. 3. szam http://www.
oki.hu/oldal.php?tipus=cikk&kod=2005-03-0y-Szabo-Iskolai.

Tegegn, Nuresu Wako: Basic Indicators of Education systems performance. Fontline Electronic Publishers, Harare,
Zimbabwe, 2003.

Vago Irén: Felfelé terjeszkedd ovodaztatas — stagnald hozzaférés. Educatio, 2005. 14. 4. 742-761.

Jegyzetek

A kutatas az 99/tk OKA 1. palyazat keretén beliil késziilt. A tanulmany megirasaban Kovai Melinda mi-

kodott kozre.

1 Tegegn, Nuresu Wako: Basic Indicators of Education systems performance. Fontline Electronic Publishers, Ha-
rare, Zimbabwe, 2003.; Babusik Ferenc: Késdi kezdés, lemorzsoloédas — cigany fiatalok az altalanos iskola-
ban. Uj Pedagdgiai Szemle, 2003. 10. www.oki.hu.

2 http://www.uis.unesco.org/TEMPLATE/html/Exceltables/education/compulsory.xls; Esping-Andersen, G.:
A new challenge to social cohesion? Emerging risk profiles in OECD countries. What Schools for the Future?
OECD, Paris, 2001. 135-144.

3 Mihaly Ildiké: Eletkor és iskolakezdés — a viték tiitkrében. Uj Pedagdgiai Szemle, 2001. 5. www.oki.hu.; Vagé
Irén: Felfelé terjeszkedd 6vodaztatas — stagnald hozzaférés. Educatio, 2005. 14. 742-761.

4 OM 2001/2002. évi oktatasstatisztikai adatbazisa alapjan Garami Erika és Konyvesi Tibor szdmitasai.

5 Szab6 Méria: Az iskolai kezd§ szakasz helyzetének feltarésa. Uj Pedagdgiai Szemle, 2005. 3. http://www.oki.
hu/oldal.php?tipus=cikké&kod=2005-03-0y-Szabo-Iskolai.

6 Csaszar 11diké: Utmutaté a Nevelési Tandcsado iskolaérettségi vizsgdlatdhoz. Orszagos Pedagégiai Intézet, Bu-
dapest, 1989. 8.

7 Vagé:i.m.

8 Babusik Ferenc: Roma gyerekek 6vodaztatasa. Uj Pedagigiai Szemle, 2003. 6. www.oki.hu.

267



KENDE ANNA

9 Véago:i.m.

10  Csaldd vdltozéban 2001. Kozponti Statisztikai Hivatal, Budapest, 2002.

11 Lannert Judit-Martonfi Gyorgy : Az oktatdsi rendszer és a tanuldi tovabbhaladas. In: Halasz Gabor-Lan-
nert Judit (szerk.): Jelentés a kozoktatdsrdl. OKI, Budapest, 2003. www.oki.hu

12 Vagé:i.m.

13 Illyés, Sandor: A kiilonleges gondozashoz, a rehabilitacids foglalkozashoz valé jog a kozoktatasban. Edu-
catio, 2001. 2. 221-231.

14 Cs. Czachesz Erzsébet-Rado Péter: Oktatasi egyenlStlenségek és specialis igények. In: Halasz Gabor-Lan-
nert Judit (szerk.): Jelentés a kozoktatdsrél. OKI, Budapest, 2003. www.oki.hu.

15 Berényi Eszter-Berkovits Balazs—Eréss Gabor: Iskolavalasztas az évodaban: a korai szelekcid gyakorlata.
Educatio, 2005. 14. 4. 805-824.

16 Vagé:i.m.

17 Darvas Agnes-Tausz Katalin: Az 6voda lehetéségei a gyermekszegénység csokkentésében. Educatio, 2005.
14.4.777-786.

18 Kende Anna-Neményi Maria: A fogyatékossaghoz vezetd tt. In: Neményi-Szalai (szerk.): Kisebbségek ki-
sebbsége: A magyarorszdgi romdk emberi és politikai joga, Uj Mandatum kiado, Budapest, 2005. 223-254.

Summary

ANNA KENDE
THE EFFECTS OF LATE SCHOOL ADMISSION AGE
ON SOCIAL INEQUALITIES IN EDUCATION

The current essay discusses the results of a pilot study on inequalities in education in
connection with the transition from kindergarten to school: namely the issue of flexible
school admission age. Most psychological, sociological and educational problems in
connection with the transition from kindergarten to school are related to the psycholo-
gical concept of “school-readiness”, and the fact that school admission age is dependent
on it.

The goal of the research is to understand what effect the various examples of late
school entrance has on social inequalities. Firstly, there are mostly Roma pupils who
enter school later because of their socially disadvantaged position, and their minority
cultural and linguistic background. Secondly, there are children who are considered
not to be ready for school for individual psychological and pedagogical reasons. And
thirdly, there are over-aged first year students who are left in kindergartens longer to
have the freedom to play and mature longer.

In our pilot study 26 interviews were conducted with elementary school teachers.
Questions were asked about the characteristics of over-aged children, about their abili-
ties, educational achievements, as well as about their opinion on flexible school admis-
sion age in general, and their views on school readiness. We compared the number of
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over-aged children in different school types and looked at the reasons for late school
start and its effects.

We found that schools with disadvantaged students have the most over-aged child-
ren, with elite schools following closely, while average schools have strikingly fewer
over-aged pupils. The majority of the over-aged children of elite schools had no parti-
cular reason not to enter school a year earlier, while in average schools most of them
were not found ready a year earlier. In disadvantaged schools children came a year
later mostly for reasons attributed to the family background. Not only the reasons for
later school admission were different in the various school types, but the consequen-
ces as well. Teachers found later school admission advantageous in elite and average
schools, and found no or little positive effect in disadvantaged schools.

The theory and practice of flexible admission age, and consequently the increasing
frequency of late admission to school do not sufficiently take the realities of the Hun-
garian educational system and the characteristics of Hungarian society into account.
Not only that, they rely on such psychological and pedagogical arguments which can
hardly be adapted to practice, as it is impossible to determine the most ideal age for
school entrance for an individual child, since the short and long term consequences do
not only depend on a child’s characteristics, but on multiple personal, social and insti-
tutional factors.

Moreover taking advantage of flexible school entrance according to private interests
tends to reinforce the social determination of educational achievements. Flexible ad-
mission age in itself does not cause social inequalities in education, but — together with
the possibility to freely choose schools, early selection and tracking in education, and
the competition for the diminishing number of children by schools — it strengthens the
differences in opportunities for children with different social backgrounds.
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